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O estudo que empreendemos buscou analisar o Ensino Integrado no
Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul —
IFRS, Campus Sertdo’ e, em especial, no Curso Técnico em Agropecuéria
presencial na sede do Campus e no Curso Técnico em Agropecuaria na forma da
Pedagogia da Alternancia, no Instituto Educar, comunidade escolar localizada em
Pontdo RS, um Polo do Campus Sertdo cujo Projeto Pedagodgico de curso esta
direcionado a agroecologia.

Investigamos as possibilidades e tensdfes que permeiam o Ensino
Integrado no IFRS Campus Sertdo, especialmente a realidade que envolve a
forma de ensino, como esta estruturado o Projeto Pedagdgico e o envolvimento
dos docentes e discentes nos Cursos e se efetivamente essa organizagdo conduz
para uma melhor formacgéo dos alunos.

Procuramos também identificar a estrutura de desenvolvimento das
praticas pedagdgicas, e acfes que sdo desenvolvidas no Campus que se
poderiam caracterizar como atividades inter e transdisciplinares e que, poderiam
estar contribuindo para a melhor formagao dos alunos.

Para melhor compreender o contexto em analise, foi preciso explicitar que
historicamente temos acompanhado em nossas instituicées publicas federais as
discussbes e préaticas da concomitancia e da integracdo disciplinar e curricular.
Portanto, tem predominado ora uma forma de ensino, ora outra nas ultimas
décadas. A investigacdo pretendeu expressar um pouco essa historica alternancia

entre ensino concomitante e ensino integrado na rede federal de educacgao
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técnica e tecnoldgica, sem a intencdo de que a abordagem histérica se constitua
na esséncia da investigagao.

Frigotto (2005) nomeia como politicas de insercdo as acfes imediatas, que
nao podem esperar, devido a divida histérica do Estado brasileiro com a
sociedade, e como politicas de integracdo as que se projetam para médio e longo
prazo, reinstituindo o pensar prospectivo, com visdo de futuro e de incorporacao
do direito para as geracfes vindouras. A formulacdo de politicas publicas,
portanto, exige a concomitancia de variadas formas de intervencéo. As vezes,
resulta na fragmentacdo de acbes e de redundancia de objetivos em diversos
campos de atuacao governamental.

Parece ser essa a necessidade hoje: construir um projeto de
desenvolvimento nacional autossustentavel e inclusivo que articule politicas de
trabalho, emprego e renda, de educacdo, de ciéncia de tecnologia, de longo
prazo. A articulacdo entre educacdo basica e profissional, sem permitir as
chamadas apartacdes educacionais, e ao mesmo tempo duradouras, é um
desafio para as nossas instituicbes de ensino e, por suposto, para o Campus
Sertéo, local de nosso estudo.

Tratamos especificamente os temas, da descontinuidade, da pedagogia
inovadora e da inter e transdisciplinaridade para melhor entender a reflexdo que
esta posta.Procuramos estabelecer um cotejamento entre Ensino Médio Integrado
e Concomitante que se intercalam e as praticas formativas desenvolvidas no IFRS
Campus Sertdo, planejadas e aplicadas no Curso Técnico em Agropecuaria em
realidades pedagogicas distintas: curso técnico regular e presencial e curso
técnico na formaPedagogia da Alternancia.

A metodologia de trabalho contou de uma anélise documental e coleta de

dados com questionarios.

Identificando o Problema

Por mais de dez anos — no periodo de 1984 a 1996, o Curso Técnico
Integrado se constituia uma realidade no Campus Sertdo. Desfeita essa forma,

por decisdo da comunidade escolar e por forca da interveniéncia de lei e



orientacdo do Ministério da Educacdo, na época, foi transformado em curso
técnico concomitante, com distintas matriculas. A partir de 2009, entretanto,
houve retorno a forma integrada.

Como ja referido, paralelamente as suas atividades na Sede, o Campus
Sertdo instituiu um Curso Técnico em Agropecuaria, na forma concomitante®, em
convénio com o Instituto Educar de Pontdo RS, aqui neste trabalho denominado
Polo do Campus Sertdo. Elaborado exclusivamente para atender a uma demanda
de assentados de reforma agraria. O Campus Sertdo ha sete anos formalizou
convénio para institucionalizar os cursos desenvolvidos em Pontdo. O PPC, o
processo seletivo de alunos, os registros académicos, o0s instrumentos de registro
de conteudos, frequéncia de alunos, conselhos de classe, encaminhamento para
estagios, defesas de estagios e formaturas sdo procedimentos que o Campus
Sertdo coordena, orienta e detém mo controle. Portanto, a organizacao
pedagogica estd sob a responsabilidade do Campus que disponibiliza um
coordenador pedagdgico que acompanha as atividades em Pont&o.

Em funcdo de uma realidade especifica e para uma demanda pontual, esse
Curso tem caracteristicas proprias. Os alunos participam em periodos alternados
com atividades no Instituto Educar em Pontdo e em projetos nas comunidades de
origem: trata-se da pratica da Pedagogia da Alternancia. A partir de discussées
com a comunidade escolar e também sob a égide do Decreto 5.154/04, fez-se a
reestruturacao pedagdgica na forma de curso técnico integrado.

Séo, portanto, dois Cursos, com metodologias, propostas curriculares e
desenvolvimento pedagogico diferentes, pertencentes a um mesmo Campus e
que foram investigados especialmente pela participacdo docente e discente no
processo pedagogico.

Essa condi¢do instigouquestionamentos nesse contexto de analise tais
como: da forma como esta estruturado, efetivamente o Ensino Médio Integrado —
educacao basica e ensino profissional - se constitui uma pratica pedagogica que
conduz para uma melhor formacao dos alunos?

A investigacdo, de forma genérica, objetivou analisar as possibilidades e

’Concomitancia Interna: trata-se de Ensino Médio e Técnico concomitante, com duas matriculas
pelo mesmo aluno, na mesma instituicdo; Concomiténcia externa é o Ensino Técnico para
alunos matriculados no Ensino Médio em outras instituicdes; Subsequente ou Pds-Médio é o
curso Técnico para alunos egressos do Ensino Médio.



tensbes que permeiam a pratica de elaboracdo e desenvolvimento do Curso
Técnico em Agropecudéria Integrado ao Ensino Médio no Instituto Federal do Rio
Grande do Sul — IFRS Campus Sertao.

A reforma da Educacgé&o Profissional: Decreto 2.208/97 e Decreto 5.154/04

Muito embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira — LDB
tenha tratado o tema com clareza, um dos mais controversos ineditismos postos
pelo Decreto 2.208/97 foi que ele praticamente inverteu a compulsoriedade da Lei
5.692/71, pois enquanto esta tornou obrigatoria a profissionalizacdo no Ensino
Médio, o Decreto acabou forcando os sistemas de ensino a ofertarem
exclusivamente o Ensino Médio de formacéo geral.

Até mesmo antes de sua oficializacdo, o conteudo do Decreto 2.208/97 ja
recebia severas criticas, tanto pela forma de conducdo do seu processo de
discussédo, como pela proposta de organizacdo da educacéo profissional.

Os suijeitos politicos dessas criticas - entidades de classe de trabalhadores
e estudiosos sobre o tema — emendaram debates em torno das probleméticas
prescricdes do Decreto 2.208/97 por ocasido da eleicdo presidencial de 2002 e
durante o primeiro ano do governo Lula.

Entdo, em 2004, a partir de articulagbes e de embates de diversas ordens,
o Decreto 5.154/2004, de 23 de julho, revogou o Decreto 2.208/97. Com isso,
além da possibilidade de oferta da formacdo para o trabalho nas formas
concomitante ou sequencial ao Ensino Médio (Unicas previstas no Decreto
de 1997), ratificou-se a possibilidade, ja indicada pela LDB, de rearticulacao do
Ensino Médio com a formacdo para o trabalho, por meio da oferta denominada
‘integrada”, em cursos planejados “de modo a conduzir o aluno a habilitacéo
profissional técnica de nivel médio, na mesma Instituicdo de Ensino, contando
com matricula unica para cada aluno” (BRASIL, 2004).

O referido Decreto, embora restabelecesse acertadamente o
podernormativo da LDB 9.394/96, ao prever a possibilidade da forma integrada de
oferta daeducacéo profissional no a&mbito do Ensino Médio, o fez colocando essa

alternativa nomesmo nivel de importancia das demais formas de articulacdo



(concomitante e sequencial), ratificando, destarte, um perverso efeito do
Decreto 2.208/97 para ostrabalhadores brasileiros: a desvinculagao entre
formacdo para o trabalho e elevacdo dos niveis formais de escolaridade que
permanece como a tendéncia predominante de(des)qualificacdo para o
trabalho ofertada pelo sistema publico de educacdo; ou seja,permanece a
hegemonia da educacao profissional desintegrada.

O Ensino Médio Integrado foi retomado numa circunstancia histérica em
gue a oferta desintegrada da formacéao profissional tornou-se a forma hegemonica
das possibilidades de formacao do trabalhador, inclusive no ambito das redes
publicas (federal e estaduais).

Apenas para situar melhor, as referéncias pontuais dos Decretos assim se

estabelecem:

DECRETO 2.208/97
DECRETO 5.154/04
Art. 3° -

seguintes niveis: basico, técnico e tecnoldgico.

A educagdo Profissional compreende os
Art. 1° - A educacdo profissional sera desenvolvida por
meio de cursos e programas de formacdo inicial e
continuada de trabalhadores; educagdo profissional

técnica de nivel médio; e educacdo profissional

Art. 5° - A educacgdo profissional de nivel técnico terd | tecnoldgica, de graduagao e de pds-graduacao.
organizagdo curricular prépria e independente do ensino | Art. 4° - A educag&o profissional técnica de nivel médio
médio, podendo ser oferecida de forma concomitante ou | sera desenvolvida de forma articulada com o ensino
sequencial a ele. médio

§ 1° - A articulacao entre a educagao profissional de nivel
médio e o ensino dar-se-& de forma:

| — integrada

Il — concomitante

11l - Subsequente

Unico: As de caréater

Paragrafo disciplinas

profissionalizante, cursadas na parte diversificada do
ensino médio, até o limite de 25% do total da carga
horaria minima deste nivel de ensino, poderdo ser
aproveitadas no curriculo de habilitacéo profissional, que

eventualmente venha a ser cursada, independente de

exames especificos.

O Decreto 5.154/04 ndo estabelece limite de carga
horaria para o aproveitamento do ensino médio para a

educagéo profissional.

Comparativo entre o Decreto 2.208/97 e o Decreto 5.154/04
Fonte: o autor

Nesse contexto, para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) o Decreto N°

5.154/04 foi extremamente importante por vincular a possibilidade de estabelecer

a integracédo entre o Ensino Médio e a Educacao Profissional. Anteriormente havia



criticas a forma de organizacdo dos cursos por aceitar educandos sem qualquer
formacéo escolar; e determinar a eliminagdo do ensino modular que fragmentava

e conferia um carater pontual do ensino.

Conhecendo a Inter e Transdisciplinaridade

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL 1998) fazem
referéncia aos temas transversais (Etica, Meio ambiente, Saude, Pluralidade
Cultural e Orientacdo sexual). Esses sdo temas que ndo se esgotam com um
simples olhar disciplinar. S&o temas que, para uma compreensao mais
significativa dos conhecimentos para a vida, necessitam articular as possiveis
visdes trazidas pelo conhecimento ja acumulado.

Os Temas Transversais, pela amplitude metodolégica, sédo os que melhor se
adaptam a préatica de um ensino transdisciplinar, por possibilitar o envolvimento
de toda a comunidade escolar, desde professores, alunos e funcionarios, como
também a comunidade na qual esta inserida. Dependendo do universo
considerado e a qualidade de interlocucdo, sua préatica corresponde aos graus
concebidos pela transdisciplinaridade.

A educacdo transdisciplinar oferece ao individuo uma formacdo que
ultrapassa as barreiras das disciplinas e proporciona um movimento para além do
disciplinar, podendo ser, inclusive um caminho para se buscar ter a formacao
geral e plena do homem. A principal caracteristica da abordagem transdisciplinar
€ a aproximacdo das diversas disciplinas e areas do conhecimento, com
metodologias construidas através da articulacdo de todos os especialistas, em
funcdo de seus conhecimentos e saberes (Morin, 2002).

A transdiscipliaridade pode oferecer uma proposta de acdo que esteja
articulada com o mundo do trabalho. Mas como a escola pode estender a mao
para essa articulagédo e para a abertura desse espaco? Certamente com a adesao
do professor e o compromisso com o0 entorno de seu trabalho. Segundo Tardif
(2008)

“os docentes devem ser formados n&do s6 para uma relagcao pedagdgica
com os alunos, mas também para a relacéo social com as comunidades
locais [...] E preciso ir além dos discursos de superficie e procurar



compreender de modo mais aprofundado os fenémenos educativos:
estudar, conhecer, pesquisar, avaliar’ (p. 147).

N&o basta, portanto, apenas associar disciplinas e tentar o planejamento
em equipe. Associar aprendizagens, dividir espacos fisicos, dinamizar as técnicas
de ensino e evitar a compartimentacdo de conteudos sao iniciativas que podem
representar um bom comec¢o. Mas a tarefa de articular e integrar vai além das
dindmicas usuais, precisa ter um carater coletivo, abrindo oportunidades também
para os discentes e para o0 mundo do trabalho.

Na interdisciplinaridade, € necessario que haja no contexto disciplinar, a
condicao de que estejam bem evidentes os estagios de desenvolvimento em que
pode ocorrer a integracdo dos conhecimentos e onde as disciplinas se
interrelacionam e conseguem atingir a interdisciplinaridade.

Para Fazenda (2003) a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade
de trocas entre especialistas e pelo grau de integracédo real das disciplinas no
interior de um mesmo projeto de pesquisa. A autora afirma que os curriculos
organizados pelas disciplinas levam o aluno ao acumulo de informacdes. Ao
contrario, o pensar interdisciplinar dialoga com outras formas de conhecimento. E
importante pensarmos que um projeto interdisciplinar ndo é ensinado mas
vivenciado. Exige uma responsabilidade individual, mas também um envolvimento
com pessoas e instituicdes que fazem parte desse projeto.

Transdisciplinaridade: é  considerado o0  nivel superior da
interdisciplinaridade,onde desaparecem os limites entre as diversas disciplinas e
se constitui um sistema queultrapassa as relacdes e as interagfes entre essas
disciplinas. Perseguem-se, assim,objetivos comuns e um ideal de unificagcdo
epistemoldgico e cultural.

Esses diferentes graus de interagdo revelam o quanto é importante as
relacbesentre as disciplinas. Para entender melhor nesse estudo, o que
caracteriza essa integracdo, faz-se necesséario também um olhar sobre a
Pedagogia da Alternancia, que se define também como uma pedagogia
inovadora. Como se quis caracterizar uma das experiéncias de formacdo do
Campus Sertdo, o cotejamento de suas praticas como o curriculo escolarizado
gue se desenvolve na Sede, quisemos constituir um referente para compreender

e aperfeicoar o processo de integracao e interdisciplinaridade.



A Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia vem se configurando como uma proposta
pedagdgica que se coaduna com a organizacdo da escola do campo. Ela
oportuniza uma forma de organizacdo curricular, de gestdo diferenciada das
escolas tradicionais. Para a organizacdo e a dinamica do campo, o estudo no
formato alternado pode ser uma saida para criar efetivamente oportunidades de
acesso e permanéncia do jovem do campo na escola. O que percebemos no caso
do projeto integrado no Instituto Educar, € que ainda ha necessidade de se
aprofundar a concepcédo e a organizagao curricular por alternancia. Reorganizar
0S cursos a partir da alternancia desafia a buscar op¢des que foquem a
necessidade ndo s6 de orientar os docentes para essa pratica da formacéo
profissional nos perfis de conhecimento estritamente técnico, mas também na
formacdo humana. Também significa reorganizar na Instituicdo de Ensino
oprocesso pedagdégico diferenciadamente em termos de curriculo, formato de
avaliacdo e relagdo com a comunidade escolar.

Reconhecemos na Pedagogia da Alternancia uma possibilidade de
organizacdo propria comouma proposta educativa organizada em tempos
alternados, de modo a melhor organizar os periodos de aula, integrando o Tempo
Escola e o Tempo Comunidade. Isso significa reunir todos os aspectos educativos
e organizd-los no tempo e no espago escolar e na comunidade onde vive e
trabalha o estudante.

A Pedagogia da Alternancia se traduz numa opc¢do para a organizagao de
cursos, um dialogo entre o Tempo Escola e o Tempo Comunidade. Essa pratica
exige que se construam instrumentos e estratégias de aprendizagem que
garantam a interlocucao das atividades vivenciadas pelos estudantes.

Os instrumentos pedagogicos da Alternancia sdo fundamentais para
materializar o que acontece no Tempo Escola e no Tempo Comunidade.

Na educacéo para o campo ha um amplo debate sobre a organizacdo dos
“tempos formativos”. Estes sdo compreendidos como todas as atividades, acdes
vivenciadas, seja coletiva ou individualmente, no Tempo Escola e no Tempo

Comunidade dos cursos de Pedagogia da Terra. Essa organizagcédo tem estado



presente na formacdo dos professores que atuardo ou que ja atuam nas
comunidades. Os tempos formativos aqui compreendidos abrangem a gestao,
que é para ser coletivizada, e o curriculo, que se traduz na organizacdo dos
tempos de aprendizagem (a Pedagogia da Alternancia); assim possuem o desafio
de romper com a formacgéo pautada pela concepc¢do hegemonica, que é bastante
fragmentada.

Durante o processo de formacao, o aluno pode vivenciar a experiéncia de
gestdo. Sdo as formacdes e as experiéncias dos cursos de formacéo que poderéo
levar o estudante a elaborar outras experiéncias de gestdo mais democréticas e
participativas no processo de aprendizagem. Tudo indica que a Pedagogia da

Alternancia se constitui efetivamente uma pedagogia inovadora.

Curriculo Integrado

O Curriculo Integrado que pressupde a integracdo entre o Ensino Médio e a
Educacdo Profissional, exige superar estruturas e formas fragmentadas de
conhecimento, intenta a necesséria flexibilizacdo de estruturas curriculares, o
entrelacamento de saberes de areas diversas, sem se afastar das caracteristicas
socioeconbmicas da regido. Essa perspectiva se afina com os objetivos precipuos
dos Institutos Federais.

Para que se possa pensar no Curriculo Integrado é preciso romper com
algumas barreiras e resisténcias presentes nas Instituicbes que impedem a
integracdo. Nesse sentido, o Curriculo Integrado precisa transitar por diferentes
percursos, incluindo a continuidade de estudos, a participagdo no mundo do
trabalho e o exercicio de profissdes técnicas, vinculando as aprendizagens a
realidade. Exige revisdo de objetivos e métodos pedagodgicos, revisdo de
paradigmas e conceitos, o estabelecimento de um constante dialogo entre a teoria
e a pratica e, portanto, com o mundo do trabalho.

Contribuindo para essa caracterizagdo, Lodi (2006) afirma que

a oferta de educacdo profissional integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, estratégia para o
desenvolvimento socioeconbmico nacional, revela-se um produto de
construcdo coletiva, articulada institucionalmente e em sintonia com a
demanda do trabalho (p.4).
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N&o se trata nesse caso, de uma mera sobreposi¢cédo de disciplinas, nem
acréscimo de ano letivo de ensino profissionalizante ao Ensino Médio. A
integracdo se constitui quando se considera os eixos do trabalho, da ciéncia e da
cultura, como um processo continuo de rediscussao e reformulacdo das relacbes
entre os envolvidos.

No Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Sertdo, o Curriculo
Integrado esteve na pauta de muitas discussées na comunidade escolar, porém
com resultados pouco efetivos. O que mais prevaleceu foi o cumprimento do que
0 Ministério da Educacdo recomendou: que na oferta de Ensino Médio e Ensino
Técnico se atentasse preferencialmente pela forma integrada. Entretanto, a
compreensao dessa dimenséao parece ainda difusa.

No Campus Sertdo Sede, a constituicdo de um curriculo integrado procura
emergir de uma realidade discente mdultipla, assumindo a préatica como o ponto de
partida da teoria. Os alunos s&o, na sua grande maioria, oriundos da
agropecudria, cuja base de conhecimentos prévios esta alicercada em
experiéncias praticas da vida familiar.

As pequenas propriedades rurais comportam, normalmente, em nossa
regido, a diversificacdo de culturas e de producdo. E muito comum os alunos
conhecerem préticas de manejo de gado de leite, suinos, aves, culturas anuais,
mecanizacao agricola, olericultura e fruticultura. Essas praticas se constituem na
esséncia tedrica estabelecida no Projeto Pedagoégico do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado no Campus. Como ja referido, a pratica € o ponto de
partida para a teoria. As experiéncias discentes num Curso tradicionalmente
voltado para a ruptura disciplinar, ao se tornar integrado, precisa valorizar as
experiéncias que emergem do mundo do trabalho.

Essa integracdo, portanto, pode acontecer em nivel de valorizacdo dos
saberes discentes e das experiéncias ja vivenciadas pelos docentes por atuarem
em projetos de Cursos concomitantes e integrados. Entretanto, requer discussoes
e articulagbes das pessoas que participam da definicdo das bases de conteudos,
disciplinas, metodologias e praticas pedagdgicas do curso. Pressupde a definicao
de objetivos claros para o ensino integrado sob a visdo de necessidades do

mundo do trabalho, da valorizacdo de parcerias com segmentos da sociedade
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que detém experiéncia em projetos de pesquisa bem sucedidos e articulados com
a formagéao geral.

Percebemos que o Projeto Pedagodgico ndo perseguiu um ordenamento de
modulos tematicos, mas disciplinas que se articulam — e por isso mesmo, em
avaliacdo prévia dos projetos, tanto do Campus Unidade Sede quanto do Polo de
Pontdo ainda aparecem desarticulados. Entretanto, pode-se perceber que
algumas experiéncias de integracdo bem sucedidas sédo registradas. E essas
experiéncias podem ser potencializadas.

Na pratica da Pedagogia da Alternancia melhor se evidenciam os temas
transversais que articulam acdes e projetos integradores e a interdisciplinaridade
se faz com mais clareza. Parece haver melhores resultados porque a metodologia
de desenvolvimento dos saberes, conteudos e conhecimentos necessariamente
toma forma especialmente no Tempo Comunidade, ja referido na caracterizacéo
do Polo de Pontéo.

A ideia de integracdo em educacdo também é defendida por Bernstein
(1996) quando se refere aos processos de compartimentacdo de saberes. Para o
autor o conceito de integracdo ndo se confunde com interdisciplinaridade porque
a integracéo, diz, se produz em varios conteidos que estdo subordinados a uma
ideia centralizadora em um todo mais amplo. Trata-se do “cédigo colegao”
enfatizado por Bernstein, onde o curriculo € académico e ocorre a relacao entre
disciplinas.

Nessa andlise, Beane (2010) defende que a integracdo possui estreita
relacdo com as experiéncias vivenciadas pelos alunos e que podem, de alguma
forma, ser integradas quando da transmissdo do conhecimento e em praticas

pedagogicas especificas, tdo comuns no Campus Sertao.

Desafios e Dimensdes do Ensino Integrado

Percebemos que a constru¢cdo da docéncia em geral estd mais vinculada
aos conhecimentos do campo cientifico, relacionados com o rigor da ciéncia do
que a um exercicio profissional que confirme esse conhecimento no campo da

pratica. Nesse contexto, Tardif (2002) aponta a importancia de levar em conta trés
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saberes como constituintes da docéncia: saberes da disciplina, saberes
curriculares e saberes da experiéncia.

A proposta pedagogica, a estrutura dos cursos e a realidade institucional
do Campus Sertdo contemplam de forma intensa essas trés dimensfes da
docéncia, tanto pelas caracteristicas de formacao e envolvimento dos docentes
no ensino, na pesquisa e na extensdo, quanto das experiéncias inter e
transdisciplinares que se incorporam a partir também das experiéncias discentes.
A grande maioria dos alunos esta inserida num contexto de saberes prévios da
agropecuaria em funcéo de atividades tradicionais na familia, anteriores ao seu
ingresso na Instituicdo de Ensino e essa é uma importante condi¢do curricular e
cultural.

E possivel compreender que a perspectiva paradigmatica do conhecimento
e a forma de producéo tradicional da escola estdo relacionadas com o curriculo,
com o ensino e com a avaliagdo. Para fazer mudangas é preciso reconfigurar a
concepcao de conhecimento que da suporte a visdo pedagdgica.

Parece importante recorrermos aos estudos de Basil Bernstein (1977). O
autor explica que “quando se da a integracdo, os diversos conteudos se
subordinam a alguma ideia que reduz seu afastamento dos demais. Quando se
da a integracao, os diferentes contetdos sao parte de um todo maior” (p. 76). De
acordo com Bernstein os modelos de relacdes sociais dao lugar a forma
especializada do curriculo colec&o ou curriculo integrado.

Ainda segundo Bernstein, é necessario estar atento a alguns aspectos
importantes que garantem, de certa forma, vantagens no desenvolvimento do
Ensino Integrado. Deve haver algo de consensual com respeito a ideia
integradora se quisermos que essa funcione; a ideia deve estar explicita; a
vinculacdo entre a ideia e os conteudos deve ser desenvolvida sistematica e
coerentemente. E preciso, ainda estabelecer um comprometimento de alunos e
professores para desenvolver um controle eficiente do todo e é também de
fundamental importancia desenvolver um critério de avaliagdo muito claro.

Para o autor, as questdes relevantes no curriculo sdo as que tratam das
relacbes estruturais entre tipos de conhecimento que o constituem. No CI as

areas de conhecimento ndo estéo isoladas, permitindo que um mesmo conceito
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possa ser trabalhado por diversas &reas, 0 que caracteriza nesse caso, a
interdisciplinaridade.

Natureza do Estudo

Para desenvolver o trabalho de pesquisa que pretende contribuir para a
compreensao da experiéncia do Ensino Integrado no IFRS Campus Sertdo, em
um mesmo curso, mas em contextos diferentes, e identificar as possibilidades e
tensbes que permeiam o desenvolvimento do mesmo na perspectiva dos
docentes, do corpo técnico em educacdo e dos alunos, optamos por uma
pesquisa de natureza qualitativa, do tipo estudo de caso. Portanto participaram
seis docentes da Educacdo Basica e da Formacéo Profissional, dois técnicos

administrativos e seis alunos de cada Unidade investigada.

Através de questbes semiestruturadas investigamos a participacdo dos
sujeitos na constituicdo do planejamento curricular do curso e identificamos em
gue aspectos a implementacdo do Ensino Integrado vem contribuindo para a
melhor formacdo. Objetivamos também identificar praticas integradoras que
permeiam o fazer pedagégico no Campus, bem como entender a avaliacdo que
os docentes fazem do Ensino Integrado. Buscamos, ainda, identificar experiéncias
bem sucedidas ou as resisténcias e dificuldades que podem contribuir para a
compreensao do objeto de estudo. Objetivamos identificar se efetivamente o
Ensino Integrado contribui para uma melhor formacéo dos alunos, ja que houve a
vivéncia das formas concomitante e integrada de organizagdo curricular no
Campus.Também participaram dois pedagogos — técnicos administrativos - que
tiveram envolvimento na elaboracdo do PPC do Curso e que acompanham as
atividades pedagogicas dando apoio aos docentes. Participaram também seis
estudantes da terceira série do Curso Técnico em Agropecuaria, cujas disciplinas
da matriz curricular do curso ja tenham sido concluidas e estdo aptos a realizacdo
do estagio curricular. O mesmo numero de informantes da Unidade Sede e do

Polo participaram da investigacao.
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Em ambas as Unidades de Ensino do Curso Integrado foram aplicados os
mesmos instrumentos de pesquisa tendo em vista que a investigacdo cumpre a

um mesmo propésito, embora em realidades diferentes.

Uma andlise comparativa entre as duas realidades investigadas

Sem a intencdo de um processo comparativo, mas sim de cotejamento e
para melhor compreensdo dos PPCs de ambos os Cursos, fazemos alguns
registros importantes de cada planejamento: na Unidade Sede as disciplinas
estdo programadas com carga horaria presencial, computadas as préaticas na
proporcdo de 25% da carga horaria de cada disciplina. As aulas ocorrem no
Campus em turno integral. No Polo de Pontdo as atividades organizadas em
Tempo Escola e Tempo Comunidade mediante uma severa avaliacdo de
resultados quando do retorno do TC, proporcionam uma integracao efetiva de

conhecimentos em todas as disciplinas.

SINTESE DAS UNIDADES ESTUDADAS

UNIDADE SEDE DE SERTAO UNIDADE DO POLO DE PONTAO

e O PPC é constituido de uma carga e O PPC é constituido de uma carga
horaria de 4.320h horaria de 4.162h

e O percentual minimo de aulas e O percentual minimo de aulas
praticas é de 30% da carga horaria préaticas é de 25% da carga horéria
do Curso do Curso

e O enfoque é na Agropecudria em e O enfoque é na Agroecologia
geral

e O desenvolvimento do curriculo se e O desenvolvimento do curriculo se
da através de aulas presenciais da através da Pedagogia da

Alternancia, com 50% da carga

horaria em TE e 50% em TC.

e Os docentes sdo efetivos, portanto, e Os docentes sao voluntarios,
vinculados a Rede Federal de embora com atividade remunerada
Educacao. no Polo. Possuem também vinculo

com escolas particulares, com a

rede municipal, a estadual e a
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federal e alguns sdo aposentados.

Ha uma infraestrutura muito bem
constituida com salas amplas,
laboratérios modernos e setores
pedagogicos para desenvolvimento

de aulas tedricas e praticas.

H& uma infraestrutura modesta,
com salas de aula e alguns setores
pedagogicos. Muitas praticas sao
desenvolvidas em propriedades ou
através de projetos comunitarios no
TC.

Nas atividades de dias de campo,
visitas técnicas, praticas de campo
h& pouca exigéncia de resultados
formalizados (relatérios, defesas
etc)

Em atividades préaticas e de campo
a cobranca de relatorios e defesas
das atividades € mais rigida e
intensa, principalmente no retorno

dos alunos do TC.

Os alunos séo oriundos de mais de
100 municipios da Regido Sul do
Brasil e sua grande maioria séo

filhos de pequenos agricultores.

Os alunos sdo oriundos de diversos
Estados do Brasil e sdo filhos de
agricultores assentados de reforma

agréria.

Possibilidades e Desafios

Ao considerarmos como propostas de ensino, tanto os docentes, quantos
0S técnicos administrativos e alunos entendem, na sua maioria, que o CI
efetivamente € uma forma de organizacado que proporciona a melhor formacao
dos alunos, muito embora necessite de replanejamento em funcdo da
metodologia de trabalho.

Sao evidentes algumas tentativas de aproximar praticas pedagoégicas por
alguns docentes da Unidade Sede, mas ainda carece de uma condigdo maior,
especialmente de atitude pessoal dos docentes para buscar espacos de
discusséo do contexto do Cl. Ao mesmo tempo, a instituicdo ndo oportuniza um
cronograma de reunides, estudos e planejamento para tal. Essa realidade é mais
promissora no Polo de Pontdo. As caracteristicas da Pedagogia da Alternancia
favorecem a inter e transdisciplinaridade e esse caminho ja €, em parte,
percorrido pela comunidade escolar. Desse modo, parece ser mais eficiente o
trabalho integrado no curso do Polo.
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Buscar o envolvimento dos docentes por area de conhecimento — essa
estrutura ja existe no Campus Sertdo — envolver os alunos tornando-os participes
e conhecedores da nova forma de estudo no ClI, atrair a participacéo de ex-alunos
ou profissionais do mundo do trabalho para atentar as necessidades de mercado
hoje, estabelecer um plano de atividades de estudo e discussbes sobre Cl s&o
algumas diretrizes importantes (possibilidades e desafios) que podem contribuir
para que o Cl possa proporcionar a melhor formagcdo para os alunos. Essas
iniciativas também cumprem uma necessidade de estruturacdo dessa nova forma
de trabalho em seu contexto maior, ndo levada a termo quando da implantacao
dessa nova forma de desenvolver o curso técnico.

Existem algumas experiéncias bem sucedidas. Ja ocorrem, mas ha a
necessidade de avancos e de replanejamento de alguns fazeres pedagdgicos que
ja ndo servem para atender as necessidades do ensino.

Cabe também uma referéncia acerca da integracdo dos saberes cientificos
e o0s saberes populares. Os alunos, em sua grande maioria, trazem consigo uma
rica experiéncia e conhecimento sobre a agropecuaria pelas praticas na familia,
ou pela participacdo constante em aprendizagens por convivio com técnicos e
profissionais que dedicam orientacdo técnica nas propriedades. E nem sempre se
potencializam esses saberes.

Fica evidente a necessidade de que o dialogo entre professores e alunos
aconteca como fundamental para democratizacdo do curriculo e aproximacéo dos
saberes cientificos com os saberes do cotidiano.

Por essa razéo, outro desafio se estabelece sobre o qual ha possibilidades
claras de avancos. Trata-se de discutir a cultura docente. E preciso avancar no
sentido de planejar e atuar em equipe, associar conteudos e praticas
pedagogicas, evitar sobreposicdo de conteudos ou o abandono de outros
saberes, como se referem o0s alunos na pesquisa. Parece possivel reduzir cargas
horarias da Educacdo Basica, como prevé a legislagdo sobre Ensino Integrado,
de forma que esse tempo esteja disponivel para dialogos, debates, estudos e
planejamentos.

As duas propostas de Ensino Integrado conduzem para a formacgédo de um

técnico em agropecuaria que ha muitos anos tem sido referéncia em nivel
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nacional na pratica profissional. O Campus Sertédo, na avaliacdo dos profissionais,
desenvolve formacao técnica e humana destacadas.

Consideracfes Finais

Percebemos, na investigacdo, que a integracdo é fragil quando ha
resisténcia a mudancas nas escolas, tanto por parte de docentes, quanto por
técnicos administrativos e até mesmo por alunos acostumados a forma tradicional
de ensinar, de aprender e de pouco inovar.

Segundo Beane (2010) a integracdo esta relacionada com as experiéncias
dos alunos. Nesse sentido fica evidente na pesquisa que as praticas pedagdgicas
desenvolvidas levando-se em consideracdo 0s saberes discentes e suas
vivéncias, estdo muito mais presentes nas turmas da Unidade do Polo de Pontéo.
As razbes Obvias estdo relacionadas com a prética dos alunos no Tempo
Comunidade — TC, em funcdo de que ha uma vivéncia mais intensa com projetos
na familia e na comunidade de origem.

A experiéncia na Unidade do Polo de Pontdo esta relacionada com uma
pratica de discussbes politicas e de concepcbes de educacdo, de ensino
integrado jA& ha alguns anos por terem instituido uma trajetéria de lutas e
discussbes por ideologias politicas também. Essa vivéncia de diadlogo favoreceu a
implantacdo do CI porgue o principio de uma filosofia de dialogo e reflexdo é de
dominio comum da comunidade escolar;

O CI na Unidade Sede esta mais relacionado com o0 que as teorias de
Bernstein enfatizam esse curriculo colecdo com poucas relagdes entre disciplinas.
Essa condicdo é fruto da concepcdo de conhecimento de ciéncia moderna que
aposta na divisdo do todo em partes, crendo que assim melhor se aprende. E
hoje, no mundo académico contemporaneo, a valorizacao disciplinar ainda é forte,
caracterizada na funcéo dos professores, onde a especializagdo € um valor.

Héa poucos exercicios que estimulam uma visdo horizontal dos contetdos e
essa seria a melhor condi¢ao para a vivéncia de um Curriculo Integrado. Portanto,
sua implantacdo exige uma ruptura na trajetoria e nas culturas de formacéo. E
esse € um desafio para as Instituicdes que apostam no Curriculo Integrado como
melhor alternativa para a formacao de seus estudantes.
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Também a integracdo curricular defendida por James Beane envolve
quatro aspectos principais: a integragdo das experiéncias, a integracéo social, a
integracdo do conhecimento e a integracdo como uma concepcao curricular. A
partir dessa teoria percebemos que no Polo de Pontdo esta presente de forma
mais intensa a pratica de lidar com novos problemas ou situacdes, valorizar
esquemas ja construidos a partir de experiéncias de aprendizagens. Valorizam-se
0os saberes comuns, a sociedade democratica e a valorizagdo ndo apenas das
guestdes pessoais mas também os aspectos culturais e sociais.

As experiéncias tidas como bem sucedidas nas duas Unidades de Ensino
ainda sdo timidas porque ndo foram suficientemente valorizadas, incluindo a
presenca da comunidade externa e o mundo do trabalho. H& ainda, pouco espaco
de discusséao e de socializacdo de acdes coletivas de planejamento pedagogico.

A ideia de mexer no Curriculo € mexer na concepcdo de conhecimento.
Entendemos que se trata de levar em consideracdo as paixdes e rebeldias, as
guestBes pessoais dos agentes no processo de educacdo. Tudo isso desafia a
desacomodacao. O conhecimento que nos trouxe a crise ndo é o conhecimento
que nos tira da crise, € preciso democratizar a democracia, preservar a natureza
como nos adverte Boaventura de Sousa Santos.

A rediscusséo do Cl é um desafio, mas que tem horizonte promissor. Para
isso é preciso aproximar docentes, alunos e a comunidade porque a integracdo
estd também ligada as experiéncias discentes. A nossa investigacao aposta que
essa forma de estruturacéo e articulacdo das praticas pedagdgicas efetivamente

conduz para uma melhor formacéo.
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