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O Programa Escola Ativa (PEA) é coordenado pelo Ministério da Educacéo, por
meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo - MEC/SECADI, tendo como perspectiva atender as classes
multisseriadas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, enquanto acédo do Plano
de Acdes Articuladas (PAR) que integra as Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacdo. Nesse contexto, o PEA possui significativa importancia para a
educacao brasileira e, em se tratando do estado do Para, consideramos essencial
para a escola do campo, uma vez que a realidade dessas escolas é marcada por
dificuldades e necessita de um olhar diferenciado, para que de fato melhore o
desempenho dos alunos que se encontram neste tipo de escolarizagdo. Assim, no
presente trabalho, analisamos as experiéncias educativas em escolas do campo
pautadas no acompanhamento pedagdgico, para a implantacdo e
operacionalizacdo metodoldgica especifica para as classes multisseriadas, dentro
do PEA. Como parte da concepcdo metodolégica do PEA, o Municipio indicou
profissionais da Educacdo (Pedagogo) para receber a formacdo estadual,
coordenada por profissionais da UFPA e apds o curso, replicar os conhecimentos,
utilizando os 6 modulos de formacdo continuada de professores de classe
multisseriada. No Programa foi estipulado atender no minimo trés escolas por
municipio, sendo que pelo menos uma delas deveria ter uma experiéncia
pedagdgica exitosa. Esta acao do PEA, realizado no més de maio de 2010, pela
equipe de técnicos da Secretaria de Estado de Educacdo, por meio da
Coordenadoria de Educacdo do Campo, das Aguas se das Florestas —
SEDUC/CECAF, nas escolas multisseriadas inseridas fundamentalmente no
campo, dos municipios paraenses que aderiram ao PEA, no ano de 2008.
Realizamos observacdes in loco, registro fotografico das atividades e entrevistas
com questionario semi-aberto, que foram aplicados aos professores e ao gestor
da Secretaria Municipal de Educacdo local. Além disso, foi analisada a
implementacdo das tematicas de cada moddulo, através da pratica pedagogica.
Atendemos 36 municipios, 87 escolas, 113 turmas, 110 professores e 1.950
alunos. No decorrer da acao identificamos: o nivel de formacédo dos docentes que
atuam nas escolas multisseriadas; o processo de multiplicacdo das formacdes
ocorridas; realizacao de planejamento e os elementos curriculares propostos pelo
programa (cadernos ensino-aprendizagem, cantinhos de aprendizagem, colegiado
estudantil, relacdo escola-comunidade). Observamos também que ha: 1. caréncia
de materiais didaticos para desenvolver a metodologia; 2. dificuldades dos
professores de implementar a metodologia em sala de aula, devido a pouca
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formacdo que possuem e 3. interesse dos alunos na utilizacdo dos materiais
didaticos e na participacdo nas atividades em sala de aula. Como os alunos se
sentem motivados, mas os professores ainda precisam melhorar sua formacao,
sugerimos as seguintes medidas mitigadoras: 1. maior intervencdo por parte do
MEC/SECADI quanto ao cumprimento das atribuicbes das Secretarias Municipais
de Educagdo no que tange suas competéncias e responsabilidades em
desenvolver o programa com qualidade nos municipios e 2. melhor suporte
técnico e pedagogico aos profissionais, através de espaco fisico para
desenvolverem a formacéo, de transporte para visitas as escolas, de participacao
ativa dos técnicos nos momentos formativos. Embora os entraves observados
tenham sido numerosos, pois muitas das dificuldades identificadas sao lacunas
deixadas pela formacao que os técnicos receberam ou néo e principalmente pela
dificuldade de apoio financeiro da infraestrutura, por parte das Secretarias
Municipais de Educacgéo, necesséaria para o desenvolvimento do trabalho com
qualidade, concluimos que essa experiéncia contribuiu com informacfes para a
reorganizacdo do trabalho pedagdgico para as Secretarias Municipais e Estadual
de Educacado, para o MEC/SECADI e para a Universidade Federal do Para
(UFPA). Cabe ressaltar, que as contribuicdes do acompanhamento pedagdgico
foram significativas para o conhecimento da realidade presentes nas escolas do
campo e para 0 esclarecimento quanto a firmagcdo de compromissos e
responsabilidades de cada ente federado por uma educacdo de qualidade que
atenda e valorize a pluralidade de contextos sociais presentes na sociedade
paraense.

Palavras-Chave: programa escola ativa. educacdo basica. formacdo de
professores.



1. APRESENTACAO

O Programa Escola Ativa (PEA), coordenado pelo Ministério da
Educacdo, mais especificamente pela Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (MEC/SECADI), tem como perspectiva
atender as classes multisseriadas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Esse
Programa engloba as acdes do Plano de Acdes Articulada (PAR) integrada as
secretarias municipais e estaduais de Educacéo.

No ambito do processo formativo, se articula com as Instituicbes de
Educacao Superior (IES), sendo que no Estado do Para, essa funcéo é realizada
pela Universidade Federal do Pard (UFPA). O curso de formacdo se destina aos
técnicos (pedagogos) que atuam nas secretarias de educacdo dos municipios
paraenses. O percurso formativo é composto por em seis modulos, cada um com
carga horaria de 40 horas, totalizando 240 horas de atividades tedrico-
metodoldgicas.

Esta acdo proposta pela SECADI tem como proposi¢céo “acompanhar a
implementacéo e a operacionalizacao desde o inicio do desenvolvimento do curso
e subsidiard o desenvolvimento pedagdgico, dando apoio para uma acao mais
efetiva” (BRASIL, 2008, p. 46).

O PEA comecou a ser implementado no Brasil, em 1997, com os
objetivos de ampliar o acesso a educacao basica no meio rural e de melhorar a
qualidade do ensino nas classes multisseriadas. Como estratégia, investe
principalmente na infraestrutura fisica das escolas, na formacéo de professores e
no fornecimento de novos meios de trabalho e recursos pedagogicos para a
escola (FUNDESCOLA, 2005).

A patrtir das reflexfes suscitadas e da complexidade das questbes que
se apresentam levantamos o0 questionamento: Que desafios vém sendo
enfrentados pelos docentes que atuam em classes multisseriadas na
implementacéo da estrutura pedagoégica do PEA?

Nesse sentido, o objetivo do presente estudo foi apresentar os
resultados encontrados no processo de implantacdo do PEA nas escolas, haja
vista que no Para realizaram-se cinco médulos de formacdo para o0s técnicos
multiplicadores (pedagogos). Portanto, pensa-se que este seria um momento

fundamental para Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) ficar ciente das



dificuldades, dos desafios e das possibilidades que o Programa propde para o
trabalho pedagdgico do professor. Segundo Tardif (2009, p. 65), a classe é um
lugar social ja organizado no qual o professor sempre dispde de certos recursos
em forma de regras, mas que exige, a0 mesmo tempo, uma intervencao
constante para manter-se e renova-se.

Néry; Kolling; Molina (1999, pp. 23- 24) reafirmam que “a educacéo do
campo precisa ser uma educacédo especifica e diferenciada, no sentido amplo do
processo de formagcdo humana, que constrdi referéncias culturais e politicas para

a intervencéo das pessoas e dos sujeitos sociais.

2. ASPECTOS METODOLOGICOS

A investigacédo foi realizada no més de maio de 2010, pela equipe de
técnicos (pedagogos) da Secretaria de Estado de Educacdo, por meio da
Coordenadoria de Educacdo do Campo, das Aguas se das Florestas —
SEDUC/CECAF, nas escolas multisseriadas inseridas, fundamentalmente, no
campo, dos municipios paraenses que aderiram ao PEA, no ano de 2008.

Optamos pela pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2002),
realizada a partir da insercao do pesquisador na realidade escolar. As entrevistas
e 0S questionarios com perguntas semiestruturadas foram aplicadas aos
professores e ao gestor da Secretaria Municipal de Educacéo local.

No decorrer do estudo identificamos: o nivel de formacéo e experiéncia
dos docentes que atuaram e atuam nas escolas multisseriadas; o processo de
multiplicacdo das formagbes ocorridas; realizacdo de planejamento
(microcentros), materiais didaticos pedagdgicos e o0s elementos curriculares
propostos pelo programa (cadernos ensino-aprendizagem, cantinhos de
aprendizagem, colegiado estudantil, relacdo escola-comunidade).

Assim sendo, foram desenvolvidas observacdes em sala de aula com o
intuito de identificar como o0 ensino € desenvolvido diante da proposta do
programa, a presenca dos recursos didaticos (Kits Pedagdgicos) em sala e a
forma de utilizacdo destes materiais pelos alunos. Durante as observacfes muitos
professores apesar de nos mostrarem acreditar na proposta e do compromisso

com o desenvolvimento de uma educacgao de qualidade, afirmam ser grande os



entraves para a realizacao do trabalho em sala de aula dentro do que propdem a
metodologia.

O foco da pesquisa foi os municipios que estéo localizados no nordeste
paraense e fazem parte da Regido de Integracdo do Rio Capim. As localidades
incorporam préticas pedagogicas pautadas na estratégia metodolégica do PEA,
visto que o programa é uma metodologia especifica, na qual se utilizam teméticas
especificas para salas multisseriadas. Como estratégia, o governo investe
principalmente na infraestrutura fisica das escolas, na formacao dos professores e
nos recursos pedagdgicos para as escolas do campo.

Durante a pesquisa realizamos observacdes in loco da implantacdo e
implementacdo do PEA. O levantamento preliminar foi atender no minimo trés
escolas por municipio, sendo que pelo menos uma delas deveria ter uma
experiéncia exitosa e realizar orientacdo pedagdgica das tematicas obtidas por
cada moédulo de formacdo, através da pratica pedagogica dos professores. A
abordagem se deu em 36 municipios, 87 escolas, 113 turmas, 110 professores e
1.950 alunos (Quadro 1).

Quadro 1. Municipios do nordeste paraense atendidos pelo PEA, com os
respectivos nimeros de escolas, de alunos e de professores, durante o periodo
de maio de 2010.

o Nimero de Nimero de Nimero de Numero de
Municipios
Escolas Alunos Professores Turmas

Acara, Augusto Corréa, Afua, Bagre,
Baido, Braganga, Benevides, Bujaru,
Cametd, Capitdo Poco, Colares,
Concoérdia do Para, Chaves, Garrafdo do
Norte, Igarapé — Agu, Irituia, Mae do Rio,
Mocajuba, Muana, Nova Esperanca do
Piri4, Oeiras do Par4, Ourém, Primavera,
Quatipuru, Sao Joédo de Pirabas, Santa 87 1.950 110 113
Barbara do Parda, Sdo Caetano de
Odivelas, Salindpolis, Santa Maria do
Para, Sao Miguel do Guama, Santarém
Novo, Sdo Domingos do Capim, Santa
Luzia do Para, Santo Antdnio do Taud,

Tomé-Acu, Vigia.




Também foram realizados registros fotograficos das atividades

(Apéndice 1) e das localidades pleiteadas pelo PEA.

3. IDENTIFICACAO E REFLEXOES SOBRE A REALIDADE PESQUISADA

3.1. FORMACAO

Constatamos que 70% dos professores possuem ou estao cursando o
nivel superior, este dado é relevante porque demonstra que os professores estéo
buscando uma educacgédo continuada (Figura 1). Os 50% que ainda estdo
cursando é devido ao fato de que muitos professores que atuam nos municipios
paraenses foram contemplados pelos cursos de graduacdo da Plataforma Freire
(PARFOR), desde o final de 2009 e inicio de 2010, porém, ha uma minoria que
esta cursando em institutos de educacédo privados presentes em seus municipios.
De acordo com dados do MEC/Programa Nacional de Educacdo do Campo
(2012), o governo vem expandindo a oferta de cursos de formacédo inicial,
continuada e poés-graduacao, através dos instrumentos Universidade Aberta do
Brasil (UAB), PARFOR, IES, Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), para os professores do campo.

Figura 1. Nivel de formacao dos professores que atuam em escolas localizadas

no campo e participantes do PEA, em maio de 2010.

DISTRIBUICAO DO NiVEL DE

FORMACAO
60%

. 50% B ENSINO
50% MAGISTERIO
40%

30% B CURSANDO

30% - SUPERIOR
20%

20% - NIVELSUPERIOR
10% 1 | COMPLETO

0%

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

3.2. FORMACOES DO PROGRAMA ESCOLA ATIVA



No decorrer do monitoramento, percebemos que nos municipios onde
o PEA é tido como acdo prioritaria pela Secretaria Municipal de Educacéo e
consta no planejamento estratégico da prefeitura, a metodologia do PEA (Figura
2) foi implantada, ou seja, as escolas apresentaram perfil diferenciado. Porém,
onde a prioridade para o PEA nao ocorreu, o processo de multiplicagdo aconteceu
com carga horéaria minima: trabalho desenvolvido em 3 dias com carga horéria de
24 horas, mostrando que néo foi cumprida as 40 horas estipuladas.

As escolas que ndo cumpriram suas metas justificam que encontraram
dificuldade de apoio técnico e financeiro por parte das Secretarias Municipais de
Educacéo, devido a troca rotineira de prefeitos e dos secretérios de educacéo.
Assim, na execucao do trabalho, a equipe alega falta de tempo héabil. Assim, ndo
foi possivel tracar um panorama da educacdo no campo e, dessa forma,
consolidar a implantacdo do PEA no Estado do Para, embora seja o Unico
programa no ambito do MEC que atende a pratica pedagogica dos professores
gque atuam em classes multisseriadas. Portanto, consideramos necessario e
urgente que os gestores municipais de educacao estejam inseridos nas agendas
das politicas publicas e apresentem compromisso por uma educacao publica de

qualidade.

MODULOS DE FORMACAO REALIZADOS
QTD. DE MUNICIPIOS 36
24 MODULO I, 11, Il
09 MODULO I, IL1Il, IV
01 MODULO I, II, Il IV, V
02 NAO REALIZOU NENHUM
MODULO

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

Figura 2. Médulos de formacéo desenvolvidos pelo PEA, em maio de 2010.



3.3- MICROCENTRO?

A efetivacdo dos microcentros foi uma dificuldade que se apresentou
de forma marcante nos municipios. As justificativas para tal fato séo variadas: 1. A
preocupacdo em liberar os professores da sala de aula, para participarem do
microcentro, pois ja se ausentaram para as multiplicacdes; 2. Infraestrutura e
logistica precarias; 3. A ndo compreensao da finalidade desse momento, uma vez
que os professores vem participando das formacdes continuas, promovida no
municipio.

Consideramos que de todas as dificuldades citadas, a falta de
clareza/definicdo dos professores é a falta de entendimentos dos professores
quanto a essa estratégia, pois, para eles, essa acdo significa apenas o
planejamento e o rol de conteludos das aulas. Sugerimos que esses encontros do
microcentro, seja quinzenal ou mensal, devem fazer parte do planejamento
sistemético das secretarias municipais. Acreditamos que a iniciativa promove o
compartilhamento de dificuldades e experiéncias vivenciadas nas escolas do
campo, e essa troca pode contribuir para minimizar as dificuldades de

aprendizagem dos alunos inseridos nestas escolas participantes do PEA.

3.4. ELEMENTOS CURRICULARES DO PROGRAMA ESCOLA ATIVA

COMITES?

Cada comité deve eleger um lider e determinar as suas fungdes, a fim
de contribuir com as atividades desenvolvidas em sala de aula. Os comités mais
encontrados foram: recepcao, organizacao, recreacédo, meio ambiente, avaliacao,

limpeza e cultura.

1 0 Microcentro é uma das estratégias do Programa Escola Ativa que proporciona a troca de
experiéncias entre educadores que desenvolvem o programa e entre estes e outros profissionais.
E uma oportunidade para os educadores organizarem e construirem novos conhecimentos, bem
como discutirem dificuldades em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem e a metodologia
adotada.

% Constitui-se de um coletivo de representantes, proposto pelo PEA, como forma de fortalecer a
gestdo democratica e a participagdo dos estudantes e da comunidade. Sua funcao é estimular a
autoorganizacao dos estudantes, a tomada de decisbes coletivas e a cogestéo.



Observamos que os professores conseguem avancar apenas na
implantagéo e isso foi percebido principalmente nas conversas com o0s alunos,
pois eles falavam sobre as ag¢fes que desenvolviam, por exemplo: “A gente
discute sobre como resolver o problema de um cano furado”; “estamos tendo falta
de merenda, ja faz um tempao”; “a gente decide que vai tomar conta da horta,
regar, tirar o mato...”.

Embora houvesse o comité, na maioria das escolas néo sao realizadas
as reunides (Figura 3A) das problematicas pontuadas nos cadernos (Figura 3B).
Essa situacdo é bastante preocupante, pois embora os professores fossem
unanimes em ressaltar a responsabilidade, autonomia e participacao atribuida aos
alunos, ndo sado efetivas as reunibes para o direcionamento das acles
necessarias.

Apesar da existéncia, ndo conseguimos encontrar o caderno dos
comités e nenhuma mobilizacdo no que diz respeito a participacdo de outras
pessoas. Os professores do PEA ainda estavam centrados no espaco da sala de
aula, um exemplo dessa atitude € a néo realizacdo das reunides. Consideramos
que a falta de iniciativa se deve a dificuldade que o professor apresenta em
trabalhar mecanismos de participacdo e constituir seus espacos de sala de aula

em um lugar de formacdo politca e de compromisso da escola com a

REUNIAO DOS COMITES ELABORACAO DOS CADERNOS DOS
COMITES

80%

90% a7

71¢ 82%

70 80%

70%
50% e ENTE ® USO DE ACORDO COM A
S0 REALIZADA NO DIA DA 60% ESTRATEGIA:
50% POSSE 50% m IMPLANTADO, MAS NAO

o = REALIZADA UTILIZADO:
a0% MENSALMENTE 40% .
W NAO IMPLANTADO:

30% m NAO REALIZADA 30%

20%
20% 9% 9%

12% 2% 10%
. N
- L
R Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010
Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

Figura 3. Comités das escolas localizadas no campo e participantes do PEA, em
maio de 2010. A= Participacdo dos professores e alunos em reunides; B=

Elaboracédo dos cadernos do comité.
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COLEGIADO ESTUDANTIL

O Colegiado Estudantil “constitui-se de um coletivo de representantes
dos comités como forma de favorecer a implantagcdo da gestdo democratica”
(BRASIL, 2008, p. 29). Esse colegiado atende as exigéncias da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo - LDB no seu Art 14° “Os sistemas de ensino definirdo as
normas da gestdo democréatica do ensino publico na educacéo béasica, de acordo
com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios: 1- participacdo
dos profissionais da educacéo na elaboracéo do projeto pedagdgico da escola. 2-
participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes”. No entanto, percebemos que nenhuma escola implantou o
Colegiado Estudantil e os instrumentos de apoio, tais como: livio de ata e
realizacdo de assembléias.

Acreditamos que a principal dificuldade para a auséncia do colegiado
estudantil foi o receio que os professores demonstraram de romper barreiras e
perceber que uma crianca das series iniciais é capaz de conquistar sua
autonomia e também fazer parte das entidades decisivas dentro do contexto
escolar. E contraditorio os professores afirmarem trabalhar diante de uma
concepcado transformadora de educacdo, se nao assumirem, NOS espacos
escolares, elementos que favorecam a participacdo ativa dos alunos nas tomadas

de decisdes.

CAIXA DE SUGESTAO E CAIXA DE COMPROMISSO

A caixa de compromisso é confeccionada pelos estudantes e fixada em
um dos cantinhos de aprendizagem. Por escrito, os professores e alunos
depositam alguns compromissos individuais e coletivos que pretendem assumir
durante o ano letivo e podem ser lidos semanalmente. E uma metodologia que
contribui para que os alunos assumam responsabilidades consigo e com os
demais colegas e professores.

No caso da caixa de sugestdes, outro instrumento confeccionado pelos

alunos, as sugestbes de cunho administrativo, pedagoégico e social para o
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desenvolvimento da gestdo sdo colocadas na caixa e, posteriormente, lidas na
propria sala de aula, porém, sem a participacdo dos comités.

Embora a maioria das escolas nao tenha implantado a caixa de
sugestdes (Figura 4) consideramos estas estratégias metodologicas importantes,
pois sdo instrumentos pedagodgicos que favorece o didlogo entre os alunos e
alunos-professor e, se bem empregado pode geral um ambiente sociocultural

mais fraterno.

USO DA CAIXA DE SUGESTAO

61%

40% ® USO FREQUENTE:

mPOUCOUSO:
21%
20% 18%
-1
0%

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

= NAOIMPLANTADA:

Figura 4. Utilizacdo de caixa de sugestdo pelos alunos participantes do PEA, em
maio de 2010.

CADERNO DE AUTO AVALIACAO (Antigo Livro De Confidéncia)

O caderno de auto avaliacdo dos educandos “é utilizado para registro
pessoal das interagbes ocorridas no ambiente escolar” (BRASIL, 2008, p. 48).
Porém, foi pouco utilizado, pois dos 1.950 alunos visitados, somente 2% fazem
uso deste instrumento, sob a orientagdo dos professores (Figura 5).

Essa negligéncia, talvez seja devida ao fato do professor ter pouca
familiaridade com esse instrumento pedagogico. E importante que os espagos
escolares se constituam em ambiente vital para a formagao participativa de todos

0S sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.



USO DO CADERNO DE AUTO AVALIACAO

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento - maio de 2010

83%

m USOFREQUENTE
mPOUCOUSO
= NAO IMPLANTADO

12

Figura 5. Uso do caderno de auto avaliacao pelos alunos participantes do PEA no

ambiente escolar, em maio de

2010.

FICHA DE CONTROLE DA PRESENCA

A finalidade da ficha de presenca ainda € somente voltada para registro

do quantitativo de alunos,

controlando presencas e auséncias,

inclusive

controlando também a presenca do professor. Este instrumento, muito comum no

cotidiano escolar (Figura 6), estimula nos alunos a pontualidade, assiduidade,

senso de responsabilidade e a conscientizacdo da importancia do papel da escola

na formacao do sujeito.

USO DA FICHA DE PRESENCA

46%

W USOFREQUENTE
mPOUCOUSO

= NAO IMPLANTADA
14%

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

Figura 6. Ficha de presenca confeccionada pelos alunos do PEA, em maio de

2010, que registra dias, meses e os nomes dos educandos.

CARTAZ DE COMBINADOS

Na maioria das turmas visitadas, a grande dificuldade percebida é que

nao existe uma rotina no uso do “cartaz de combinados”. Os professores fazem
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alguns acordos com as criangas no inicio do ano e fica exposto na parede da sala,
mas ndo € aproveitado no decorrer do ano letivo, no processo ensino
aprendizagem.

Consideramos que esse instrumento pedagdgico € importante para a
pratica dos direitos e deveres, valorizando o principio da gestéo participativa, uma

vez que sao regras disciplinares construidas coletivamente.

GRUPO POR NIVEL DE ESTUDO

Em relacdo ao mobiliario das turmas percebemos que as escolas ja
conseguem romper com as filas indianas. Os alunos j& trabalham via grupo, onde
0s alunos mais experientes ajudem nas atividades de sala os menos experientes.
A organizacdo do espaco escolar (Figura 7) acontece de maneira formas
diferenciadas, em raz&o das diferentes necessidades, momentos historicos,

cultura, intencdes e significados de cada sujeito.

ORGANIZACAO DA TURMA POR NIVEL DE
ESTUDO

ORGANIZADO EM GRUPO COM

62%
60%
MOBILIARIO ADEQUADO E
s0% ALUNOS MONITORES
50%
40% ) = ORGANIZADO EM GRUPO COM
1% MOBILIARIO ADEQUADD,
0% AUSENCIA DE MONITORES
20%
® ORGANIZADO EM GRUPO SEM
10% 59 MOBILIARIO ADEQUADO, COM
2% MONITOR
0% —
® ALUNOS ORGANIZADOS EM

FILAS INDIANAS

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitaramento- maio de 2010

Figura 7. Forma de organizacdo nas salas de aula dos alunos de multisséries que

trabalham com a metodologia escola ativa, em maio de 2010.

CANTINHOS DE APRENDIZAGEM

Sobre os cantinhos interdisciplinares de pesquisa “reunem materiais de
pesquisa, subsidios para as aulas, onde acontece a experimentagdo, a
comparagcdo e a socializagdo de conhecimento” (BRASIL, 2008, p. 38).
Percebemos também que a grande dificuldade no uso dos cantinhos (Figura 8) &
gue os professores ndo os insere no plano de aula e em muitos casos, ficam

somente como exposicdo e como recreacdo em sala de aula. Estes espacos
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objetivam a apropriagcdo e a sistematizacdo de conhecimentos, portanto devem
ser mantidos atualizados a interligados a realidade vivida de cada aluno.

CANTINHOS DE APRENDIZAGEM

W USOFREQUENTE,
ENRIQUECIDO COM
MATERIAIS DIVERSIFICADOS

6% 37%
35%
30%
= POUCOUSO, ENRIQUECIDO
APENASCOM O MATERIAL DO
25%
KIT
20%
16%
15% IMPLANTADOS, ENRIQUECIDO
11% COM MATERIAIS
10 DIVERSIFICADOS, MAS NAD
" UTILIZADO NO PROCESSO
ENSINO APRENDIZAGEM
5%
= NAOIMPLANTADO
0%

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

Figura 8. Cantinho de aprendizagem construido pelos alunos e professores que
trabalham no PEA, em maio de 2010

2.5- ESCOLA E COMUNIDADE

PARTICIPACAO DA COMUNIDADE NA ESCOLA

A participacdo da comunidade na composicado da gestdo da escola e
também em atividades de integracéo social ainda é um desafio para a efetivacéo
da estratégia do Programa Escola Ativa. A participacdo comunitaria na escola
ndo podera se reduzida a um problema pedagdgico ou politico. A insercdo da
escola a comunidade (Figura 9) deve ser entendida como um processo, inserido
numa estratégia de mudanca da instituicdo escolar, a partir de uma expansao no
ambito da intervencdo educativa. A partir de nossa vivéncia pensamos que a
escola necessita cotidianamente inserir a comunidade nos debates estabelecidos
no interior da escola e ndo chamar apenas em momentos de reunides de alunos,
onde na maioria das vezes se limita a falar das dificuldades dos alunos, sem
destacar as caracteristicas significativas. Por outro lado ndo podemos
desconsiderar que este estreito laco efetivo com a comunidade se evidencia pelo
fato das longas distancias de moradia. Muitos ndo moram nas comunidades onde
as escolas se localizam, fato que dificulta o desenvolvimento do sentimento de

pertenca.
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PARTIPACAO DA COMUNIDADE NA ESCOLA

60%

53%

50%

40%
W ATUANTE

32%

™ POUCOATUANTE

30% .
| SEM NEHUMA ATUACAQ

20%

15%
0%

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

Figura 9. A interacdo entre escola e comunidade, uma relagdo dialégica

desenvolvida na metodologia do PEA, em maio de 2010.

FICHA FAMILIAR

Segundo justificativa dos professores e técnicos para a ndo elaboracao
da ficha é que ainda estédo iniciando a metodologia e por isso possuem muitas
duvidas sobre como organizar as informacdes e o que de fato deve conter nos
dados de uma ficha familiar. O objetivo deste instrumento (Figura 10) é coletar
informagdes sobre o perfil da comunidade e assim conhecer as necessidades em

cada setor: educacédo, saude, moradia.

ELABORACAO DA FICHA FAMILIAR

80% = ELABORADA COM DADOS
ATUALIZADOS DAS
FAMILIAS:

60% m ELABORADA, MAS COM
DADOS DO ANO ANTERIOR:

40% = NAQ ELABORADA:

10% 4% 6%-

0% | |

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramenta- maio de 2010

Figura 10. Elaboracao da ficha familiar construida pelos professores atuantes no
PEA, em maio de 2010.

MONOGRAFIA DA COMUNIDADE
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A maioria dos municipios apresentaram enormes dificuldades na
implantacdo deste instrumento para fazer os levantamento dos aspectos
histéricos, geogréficos, culturais e politicos, pois quando pensam na constru¢ao
desse trabalho, os préprios professores querem executar, apresentam dificuldade
de um envolvimento mais efetivo dos alunos e integrantes da comunidade com
isso 0 desenvolvimento da estratégia fica prejudicada. A execucdo desta
metodologia (Figura 11) alarga o conhecimento dos alunos em relagcdo aos
espaco/comunidade a qual estdo inseridos além de ser um instrumento
fundamental de insercdo da comunidade nas atividades desenvolvidas pela

escola.

ELABORAGCAO DA COMUNIDADE

82%

= ELABORADA CONFORME
60% A ESTRATEGIA

50% = ELABORADA
ALEATORIAMENTE

m NAO ELABORADA
14%

10% . 59
0% ||

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

Figura 11. Construcdo da monografia da comunidade realizada pelos alunos do
PEA, em maio de 2010.

CROQUI DA COMUNIDADE

Das escolas visitadas que ja elaboraram o instrumento, percebemos
gue nao ha uma atualizacdo, no que diz respeito a exploracdo das informacdes
propostas pelo croqui, € nem utilizam como contetdo didatico. E um tipo de mapa
(Figura 12) que mostra todos os elementos presentes na comunidade: casas, rios,
igreja, escola. Deve ser construido no coletivo e estabelece aos alunos
conhecimentos de todos os artefatos presentes nos seus contextos de vida.

Pensamos que a dificuldade dos professores na atualizacdo de exploracdo da
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realidade esta atrelado a propria falta de identidade dos professores com seu

contexto de trabalho, pois muitos moram em localidades distantes.

18%

0%

CONSTRUCAO DO CROQUI DA

COMUNIDADE

80%

®m ELABORADO CONFORME
A ESTRATEGIA:

= ELABORADO
ALEATORIAMENTE:

m NAO ELABORADO

1%

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

Figura 12. Construcdo do croqui da comunidade desenvolvido pelos alunos que

atuam no PEA, em maio de 2010.

CALENDARIO DE PRODUCAO

Este instrumento muitas vezes, o0s professores nado julgam ser

necessario, jA que na maioria das vezes conhecem 0s pais e por esse motivo ja

sabem em que trabalham e o que produzem. Acreditamos o calendario de

producdo (Figura 13) vai além de levantar o que se produz ou ndo numa

comunidade, mas também proporciona “conhecimento de técnicas de cultivo da

terra, ciclo de cada atividade produtiva e as ferramentas utilizadas para sua

execucao” (BRASIL, 2009).

100%

ELABORACAO DO CALENDARIO DE
PRODUCAO

88%

W ELABORADO CONFORME
A ESTRATEGIA

m ELABORADO
ALEATORIAMENTE

| NAO ELABORADO

11%

~ W

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento - maio de 2010




18

Figura 13. Calendério de producdo construido em sala de aula pelos alunos do
PEA, em maio de 2010.

DIA DA CONQUISTA

Este instrumento € pouco desenvolvido nas turmas, por ser um
elemento recente da metodologia do programa, Sobre o dia da conquista 24% das
turmas jA conseguiram realizar, 76% n&o foi realizada, identificamos que na
maioria dos que ja realizaram sdo 0s municipios que conheciam a metodologia,
0S que passaram a fazer parte da adesao de 2008, ainda né&o foi possivel, haja
vista que o colegiado que poderia ser uma estratégia para integracdo com a
comunidade nos 36 municipios visitados nenhum ainda ndo conseguiu
implementa-lo. Nesse sentido, percebemos que ha um esforco dos técnicos e
professores no estreitamento dos lacos entre as escolas com as comunidades,

porém percebemos que € uma dificuldade a ser superada.

2.6. MATERIAIS DIDATICOS PEDAGOGICOS

CADERNOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Os cadernos de ensino aprendizagem gue encontramos nas escolas
eram os livros antigos, mas que muitos municipios nao receberam, portanto se
tornou inviavel a execucdo da estrutura modular proposta pelo PEA. Séao
cadernos (Figura 14) construidos por disciplina (portugués, matematica, historia,
geografia e ciéncias) e direcionados para as classes multisseriadas. Estes séo
elaborados de forma que os alunos possam desenvolver suas atividades em sala
de aula, em casa ou na comunidade, seguindo as orientagdes do préprio caderno,
de modo que este desenvolva, gradativamente, sua autonomia. O ponto que
dificulta o crescimento do Programa com qualidade é o atraso na entrega destes
cadernos de ensino aprendizagem dos alunos, pois sem esses materiais
pedagogicos fica dificil o cumprimentos de algumas estratégias que dependem

dos mesmos para serem desenvolvidas.
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CADERNOS DE ENSINO APRENDIZAGEM
PRESENTE NA ESCOLA

= ATIVIDADES SENDO

80% 78% DESENVOLVIDAS DE ACORDO
COM A ESTRUTURA
MODULAR, HABILIDADE E
COMPETENCIA DESNVOLVIDA
NAS ATIVIDADES

m ATIVIDADES SENDO
DESMVOLVIDAS SEM LEVAR
EM CONSIDERACAO A
ESTRUTURA MODULAR E A

40% AVALIACAQ CONTINUAE NO

-

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

= CADERNOS NAD UTILIZADOS
PELOS ALUNOS

Figura 14. Uso dos livros (cadernos ensino aprendizagem), subsidio que norteia a

acao educativa dos educadores e alunos do PEA, em maio de 2010.

KIT PEDAGOGICO

A chegada dos Kits pedagdgicos nos municipios € um avanc¢o, dos
muitos que se almeja no programa, uma vez que as escolas do campo sao
desprovidas de recurso didaticos suficientes para desenvolver a proposta
pedagdgica. Outra questdo € que os kits (Figura 15) ficam somente para enfeite,
pois nem os professores, nem 0s alunos sabem manusear, por esse motivo, 0s
materiais pouco sao utilizados na construcdo de atividades, as criancas tém
acesso, mas brincam sem nenhum objetivo para aprendizagem. Isso acontece
porque sdo materiais especificos por area de formacao e os técnicos (pedagogos)
ndo tem dominio para manusear. Sugerimos que € de extrema importancia o
apoio das secretarias municipais de educacdo em contratar profissionais para
trabalhar os materiais em forma de oficinas, pois apenas na formacgéo estadual o
tempo ndo é suficiente para os professores utilizarem de maneira eficaz os

referidos kits. Estes também enriquecem os cantinhos de aprendizagem.
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KITS PEDAGOGICO

41%
40% m PRESENTE, ORGANIZADO EM
: MOBILIARIO APROPRIADO
35% NOSCANTINHOS DE

3% APRENDIZAGEM
30% 28%
25 ® PRESENTE, MAS NAO
. ORGANIZADOS NOS
20% CANTINHOS DE
: APRENDIZAGEM
15%
B AESCOLA NAO POSSUIKIT
10%
5%
0%

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

Figura 15. Os kits pedagogicos utilizados em sala de aula pelos alunos do PEA,

em maio de 2010.

COLECAO DE ALFABETIZACAO

As colecbes de alfabetizacdo sdo cadernos distribuidos pelo
MEC/SECADI para as criancas do 1° ao 3° anos do Ensino Fundamental. Vale

ressaltar que sdo livros que focalizam o processo de Alfabetizacao e Letramento.

MANUAL DE ALFABETIZACAO DO PROFESSOR

Sobre o manual de alfabetizagcdo do professor 69% das escolas
visitadas, ndo encontramos o referido material e 31% estava presente nas
escolas. Os professores que ja tiveram acesso ao manual (Figura 16)
desenvolvem atividades com base nos livros com os alunos do 1° ano, mas nao
se limita ao livro do Programa, procuram ter como base outros cadernos e
manuais encaminhados pela secretaria de educacao via Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) principalmente os direcionados ao ensino fundamental de 9
anos. Percebemos que os professores tem o manual do Programa como base,

porém procuram outras informacdes para ampliar seus conhecimentos nas aulas.
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MANUAL DE ALFABETIZACAO DO
PROFESSOR

® PRESENTE NA ESCOLA

A ESCOLA NAD POSSUL

1%

30%
20%
10%

0%

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

Figura 16. Manuais de alfabetizacao utilizados em na sala de aula com alunos do

1° ao 3° ano que atuam na metodologia do PEA, em maio de 2010.

2.7- CADERNO DE ORIENTACAO PARA A FORMACAO DE EDUCADORES
NO PROGRAMA ESCOLA ATIVA

O objetivo deste material é fornecer subsidios tedricos e metodoldgicos
para a organizacdo do trabalho pedagdgico nas classes multisseriadas,
preparando educadoras(es) e gestores(as) para atuar na realidade da Educacao
do Campo. Este caderno é constituido pelos seguintes médulos: Fundamentos da
Educacdo do Campo; Escola Ativa: um programa para classes multisseriadas;
Metodologia do Programa Escola Ativa; Organizacao do trabalho pedagdgico em
turmas multisseriadas que adotam o Programa Escola Ativa; Gestdo democratica;
Relacdo escola-comunidade; Cantinhos de  aprendizagem: espagos
interdisciplinares de pesquisa; Metodologia dos cadernos de ensino e
aprendizagem; A importancia do ato de planejar; A pratica da avaliagdo da
aprendizagem escolar. Podemos perceber que € um documento que trata de toda
a proposta metodolégica do PEA e norteia as praticas pedagogicas desenvolvidas

pelos professores que atua em classes multisseriadas.

2.8- PROPOSTA PEDAGOGICA

No que diz respeito as propostas pedagogicas percebemos que 0s
municipios que ja conseguiram avancar nessa elaboracdo sdo os que tém
autonomia na organizacdo de seu sistema de ensino e 0s que buscam essa

estrutura organizacional para a educacdo municipal.
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“O processo de construgéo da proposta pedagogica da escola deve ser
pautado pela acao-reflexdo-acao, levando em consideracao as trés dimensdes do
processo de planejamento: a realidade, a finalidade e a mediagao” (BRASIL,
2009, p. 64). Isso mostra que na elaboracao desta proposta é fundamental que se
considere a realidade das escolas do campo e as condi¢cbes politicas,
econdmicas, sociais e educacionais, pensadas juntamente com todos 0s sujeitos
gue participam ativamente da movimentacao escolar e da comunidade.

Durante a pesquisa, observando as praticas pedagogicas dos
professores apesar das problematicas presentes no interior das escolas (falta de
materiais didaticos, livros, pouca formacéo do professor), eles conseguem inovar
suas praticas educativas, utilizando a estratégia metodolégica do PEA (Figura 17)
como suporte didatico que contribuem para diversificar as aulas. No entanto é
notério a necessidade de investimentos por parte do publico de uma politica de
educacdo do campo que atendam as especificidades dos povos inseridos no

campo.

ELABORACAO DA PROPOSTA
PEDAGOGICA

W ELABORADA DE ACORDO

» 48%
50% COM A ESTRATEGIA:

B ELABORADA

33%
ALEATORIAMENTE
30%
i 19%
20% W NAO ELABORADA:
- I
0%

Fonte: SEDUC/CECAF- Monitoramento- maio de 2010

Figura 17. A proposta pedagdgica desenvolvida a partir da estrutura metodoldgica
do PEA, em maio de 2010.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Consolidar a implantacdo do Programa Escola Ativa no Estado do Para
€ de fundamental importancia para o Estado, uma vez que é o Unico Programa no
ambito do MEC que atende a pratica pedagogica dos professores que atuam em

classes multisseriadas.
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A pesquisa é uma investigacdo fundamental para o desenvolvimento e
consolidacdo da proposta metodolégica desse programa, ja que ela permite um
contato mais proximo com 0s sujeitos responsaveis pela consolidacdo desta acao
no cotidiano das escolas, e abre portas que permitem uma visualizacdo mais
ampla dos pontos positivos do trabalho que j& foi desenvolvido, assim como as
fragilidades e limitagbes para sua concretizagéo.

As visitas as escolas nos mostram que apesar dos educadores
acreditarem na proposta e do grande compromisso que possuem com O
desenvolvimento de educacédo de qualidade, sdo grandes 0s entraves para a
realizacdo do trabalho dentro do que propde a metodologia. Podemos perceber

essa fragilidade por meio de falas dos professores que atuam nesta realidade:

Professora A: “quando eu participo da formagdo com o técnico
multiplicador, entendo tudo, mas quando volto pra sala de aula né&o
consigo aplicar a metodologia com os alunos”.

Professora B: “a metodologia do PEA é muito boa, mas precisamos de
acompanhamento de formacg&o diariamente, para que agente consiga
trabalhar com os alunos”.

Professora C: “a metodologia escola ativa nos trouxe um guia para
trabalharmos nas multisséries, mas a secretaria de educag¢do ndo da
apoio para agente desenvolver o trabalho, ndo temos materiais didaticos
(cartolina, lapis de cor, cola, tesoura) ai como vamos desenvolver a

metodologia?

Acreditamos que o0s elementos estruturantes do programa apresentou
avango quando ressignifica suas concepcgdes e estratégias num outro formato,
aproximando-se do atual debate da concepcao da Educacdo do Campo, trazendo
os cadernos de ensino-aprendizagem numa nova perspectiva de campo,
ampliando os recursos didaticos (Kits Pedagogicos) que inova e complementa as
atividades de sala de aula.

Por fim, o0 estudo nos municipios nos trouxe contribui¢cdes significativas,
no que se refere ao conhecimento in loco da realidade das escolas multisseriadas
localizadas no Estado do Para, bem como reunides pedagdgicas com secretarios
municipais de educagdo com a perspectiva de esclarecermos sobre a contra

partida dos entes envolvidos nas a¢des do Programa Escola Ativa.
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